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منھ جمیع المعلمین والمھتمین من الباحثین والقراء.
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ورعاه، وذلك لحصوله على 

لقب »قائد العمل الإنساني« 

من الأمم المتحدة.

اللهم احفظ الكويت وأميرها 

وشعبها من كل مكروه

د/ زيد ال�شمري

الإهداء
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منذ خمسة عشر عاما، وتحديدا في بداية ٢٠٠١، مع ظهور الاهتمام بالتربية 
تولدت  الكويت،  الحبيبة  دولتنا  في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  والطلبة  الخاصة 
لديّ الرغبة في معرفة المزيد عن تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، فقررت 
الدراسة والتخصص في مناهج وطرق التدريس التربية الخاصة. ومع مرور الوقت، 
وصولا إلى هذه المرحلة من الخبرة والمعرفة، ظهرت الطبعة الأولى من هذا الكتاب 
»تدريس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج: النظرية والتطبيق« 

في نهاية صيف عام ٢٠١5.

في هذه النسخة الأولى من هذا الكتاب تم التطرق إلى عدة مواضيع تتناسب 
مع الفكرة الأساسية، وهي تدريس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس 
إلى  النظرية  من  الانتقال  على  التركيز  هو  الكتاب  هذا  في  الجديد  إن  الدمج. 
التطبيق، حيث تشتمل المواضيع في فصول الكتاب الخمسة على أهم المعلومات 
ذوي  الطلبة  بتدريس  يتعلق  ما  كل  علميا، في  المثبتة  والممارسات  العلمية  والآراء 
الطلبة  واحتياجات  قدرات  يناسب  تعليمي  كنظام  والدمج  الخاصة  الاحتياجات 
ذوي الاحتياجات الخاصة في صفوف ومدارس التعليم العام العادية. هذه المواضيع 
في الكتاب تنتقل أولا من التدريس والتعلم كمدخل يتضمن الجانب التاريخي، إلى 
الفهم لطبيعة التدريس والتعلم من حيث الفاعلية والخصائص والأساليب، وثانيا 
إلى مفهوم ونظام الدمج من النظرية إلى التطبيق وفقا للمدارس الثلاثة للنظريات 
التربوية، وكيفية نجاح الدمج من إدارة وتكييف للبيئات الصفية العادية، وآثارها 
على الطلبة من منظور علمي، مشتملة على الاتجاهات الحديثة في الدمج، وثالثا 

المقدمة
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د/ زيد نزال زيد ال�شمري

إلى تدريس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج من حيث المفهوم 
والطلبة، وتحفيز  المعلمين  بين  العلاقات  الرئيسية حول  والاعتبارات  والأساليب 
الطلبة، والتعديلات على المنهج، والتدريس واستخدام التكنولوجيا في التدريس، 
وصولا إلى المبادئ العامة في تدريس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، متضمنة 
للدرس،  التدريس من حيث الإعداد والتصميم والتنفيذ والتقييم  مراحل نموذج 
انتهاء بأفضل وأنسب أساليب تدريس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس 
والتنظيم  ذاتي، وإستراتيجيات للاستذكار  وتعليم  الدمج، كطرق تدريس مباشر 
الذاتي، والتدريس باستخدام التعلم الفردي والتعاوني، والإستراتيجيات والبرامج 
التعليمية الفردية والتدخلية، ورابعاً إلى فاعلية التدريس وتقويم مخرجات التعلم 
والإجراءات  والمكونات  والأنواع  والأهمية  المفاهيم  حيث  من  الدمج  مدارس  في 
والتحسين المستمر لمخرجات التعلم، بالإضافة إلى وجود مجموعة من الأنشطة 

حول هذه المواضيع في نهاية كل فصل من الفصول الخمسة في هذا الكتاب.

وأخيرا، فإنني أرجو من الله العلي العظيم أن يتقبل هذا العمل خاصا لوجه 
الكريم، وأن أكون قد وفقت في كتابة هذا الكتاب ليكون مصدرا مهما من مصادر 
المعرفة الحديثة في مجال تدريس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس 

التعليم العام العادية )مدارس الدمج(.
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الفصـل الأول

الفصـل الأول

مدخل إلى التدريس والتعلم

الأهداف الرئيسية في الفصل الأول
في«نهاية«هذا«الفصل،«سيكون«الطالب«قادرا«على«أن:

)1(«يتعرف«على«التدريس«من«حيث«المفهوم،«والعناصر«والخصائص«للتدريس«الفعال.
)2(«يحدد«خصائص«معلم«الطلبة«ذوي«الاحتياجات«الخاصة.«

)3(«يتعرف«على«أهمية«تدريس«الطلبة«ذوي«الاحتياجات«الخاصة.
)4(«يتعرف«علي«التعلم«من«المفهوم.
)5(«يحدد«خصائص«التعلم«الفعال.

)6(«يتعرف«على«أساليب«التعلم«من«حيث«المفهوم«والأنواع.
)7(«يتعرف«على«التعلم«لدى«الطلبة«ذوي«الاحتياجات«الخاصة،«وخصائص«التعلم«الطلبة«ذوي«الاحتياجات«

الخاصة.
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الفصـل الأول

الفصـل الأول

مدخل إلى التدريس والتعلم

المقدمة:
التركيز« ثم« ومن« عام،« بشكل« والتعلم« التدريس« متعلقة«في« جوانب« عدة« الأول« الفصل« هذا« نناقش«في«
على«الطلبة«ذوي«الاحتياجات«الخاصة«في«مدارس«الدمج.«يتكون«هذا«الفصل«من«قسمين:«الأول«التدريس،«
الفعال«وخصائصه،« التدريس« التدريس،«وعناصر« التدريس،«ووصفا«لمفهوم« تاريخية«عن« حيث«يشمل«لمحة«
فهو« الثاني« أما« الخاصة.« الاحتياجات« ذوي« تدريس« وأهمية« الخاصة،« الاحتياجات« ذوي« معلم« وخصائص«
التعلم،«حيث«يشمل«لمحة«تاريخية«عن«التعلم،«ووصفا«لأهم«مفاهيم«التعلم،«والتعلم«الفعال،«وأساليب«التعلم،«
والتعلم«لدى«الطلبة«ذوي«الاحتياجات«الخاصة،«وخصائص«تعلم«الطلبة«ذوي«الاحتياجات«الخاصة.«وأخيرا،«

سنعرض«بعض«الأنشطة«التي«تتضمن«أسئلة«للدراسة«والمناقشة«في«المحاضرات.
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الفصـل الأول

الفصـل الأول

مدخل إلى التدريس والتعلم

 التدريس والتعلم	 

التدريس«والتعلم«هما«عمليتين«رئيسيتين«في«العملية«التعليمية،«فالتدريس«هو«أداء«المعلم«
لأنها« معقدة،« عملية« هو« التعلم« بينما« الفصل،« في« السلوكية« والأعمال« الإجراءات« المتضمن«
الفصل«سيتم« المتعلم،«وتتخللها«عمليات«معرفية«داخلية.«في«أجزاء«هذا« تحدث«داخل«عقل«
عرض«ودراسة«بعض«الجوانب«المتعلقة«بالتدريس«والتعلم«بشكل«عام،«والطلبة«ذوي«الاحتياجات«

الخاصة«بشكل«خاص.

 التدريس	 

التدريس: لمحة تاريخية «

تاريخيا،«وتحديدا«قبل«القرن«العشرين،«كانت«مهنة«التدريس«تتسم«بأنها«تستقطب«الرجال«
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النشاط الخامس: نشاط جماعي لكل المجموعات. 	
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)1(«حدد«أساليب«التدريس«ذات«التدريب«المعرفي؟

)2(«صف«مع«الشرح«إستراتيجيات«الاستذكار؟

)3(«ما«هي«مكونات«وخطوات«طريقة«إستراتيجيات«الاستذكار؟

)4(«صمم«درس«باستخدام«طريقة«إستراتيجيات«الاستذكار؟««

أسئلة النشاط الخامس: نشاط جماعي لكل المجموعات. 	

)1(«حدد«أساليب«التدريس«ذات«التدريب«المعرفي؟

)2(«صف«مع«الشرح«إستراتيجية«التنظيم«الذاتي«؟

)3(«ما«هي«مكونات«وخطوات«طريقة«إستراتيجية«التنظيم«الذاتي؟

)4(«صمم«درس«باستخدام«طريقة«إستراتيجية«التنظيم«الذاتي؟««

أسئلة النشاط السادس: نشاط جماعي لكل المجموعات. 	

)1(«حدد«الإستراتيجيات«والبرامج«التعليمية«التدخلية«الأكثر«استخداما«في«مدارس«الدمج؟

)2(«صف«مع«الشرح«إستراتيجيات«التدريس؟

)3(«صف«مع«الشرح«التدخلات«التربوية«؟

)4(«صف«مع«الشرح«البرنامج«التربوي«الفردي؟««

أسئلة النشاط السابع: نشاط جماعي لكل المجموعات. 	

)1(«صمم«برنامج«تربوي«فردي؟

)2(«عرض«مع«الشرح«البرنامج«التربوي«الفردي«الذي«تم«تصميمه؟««
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أسئلة النشاط الثامن: دراسة حالة - نشاط جماعي لكل المجموعات. 	

ذوي« من« طالب« الصف« في« ولديك« مدرستك،« في« الدمج« صفوف« أحد« في« معلم« أنت«
الاحتياجات«الخاصة،«وتحديدا«لديه«صعوبات«التعلم.

)1(«حدد«مع«الوصف«ما«هو«أفضل«أسلوب«لتدريس«الطالب؟

)2(«اذكر«طريقة«التدريس«التي«تتناسب«مع«هذا«الطالب؟

)3(«صف«المبررات«التي«استدعت«لاستخدام«هذ«الطريقة«في«التدريس؟

)4(«صمم«خطة«درس«متضمنا«الخطوات«والإجراءات«وفقا«لهذه«الطريقة«في«التدريس؟

)5(«عرض«الدرس«بإستخدام«هذه«الطريقة«في«التدريس«أمام«باقي«المجموعات؟««
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فاعلية التدريس وتقويم مخرجات التعلم في مدارس الدمج

 المقدمة 	 

 فاعلية التدريس	 

 التقويم	 
)1( التعريف
)2( الأهمية
)3( الأنواع 

 مخرجات التعلم	 
)1( التعريف
)2( الأهمية
)3( الأنواع 

)4( المكونات

 تقويم مخرجات التعلم	 
)1( قياس مخرجات التعلم  
)2( تحليل مخرجات التعلم  

التحسين المستمر لمخرجات التعلم	   

 أنشطة: أسئلة الدراسة والمناقشة	 
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الفصـل الرابع

تدريس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج

في نهاية هذا الفصل، سيكون الطالب قادرا على أن:
)1( يتعرف على التقويم من حيث المفهوم، والأهمية، والأنواع.

)2( يتعرف على مخرجات التعلم من حيث المفهوم، والأهمية، والأنواع، والمكونات.
)3( يطبق تقويم مخرجات التعلم من حيث القياس والتحليل لمخرجات التعلم.

)4( يضع خطة للتحسين المستمر لمخرجات التعلم.
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تدريس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج

المقدمة:
نناقش في الفصل الخامس عدة جوانب متعلقة في فاعلية التدريس وتقويم مخرجات التعلم في مدارس 
الدمج. يتكون هذا الفصل من عدة أقسام هي: فاعلية التدريس متضمنا وصفا لفاعلية التدريس، والتقويم 
متضمنا التعريف والأهمية والأنواع، ومخرجات التعلم متضنما التعريف والأهمية والأنواع والمكونات، وتقويم 
وأخيرا  التعلم.  لمخرجات  المستمر  والتحسين  التعلم،  مخرجات  وتحليل  قياس  متضنما  التعلم  مخرجات 

سنعرض بعض الأنشطة التي تتضمن أسئلة للدراسة والمناقشة في المحاضرات.
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تدريس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج

 فاعلية التدريس	 

فاعلية التدريس هو عنصر أساسي يدل على جودة التعليم؛ بل أصبحت فعالية التدريس 
أداة تحدد ما إذا كان التغير أو التحسين في عمليتي التدريس والتعلم قد حدث، وأن الأهداف 
التعليمية ومخرجات التعلم في البرامج والمناهج التعليمية فعلا تحققت. لذلك فإن فاعلية 
التدريس لها علاقة مباشرة بتعلم الطلبة، حيث أثبتت الدراسات أن هناك علاقة ما بين 
 Battistich, Solomon, & Delucchi,( التدريس ومخرجات تعلم الطلبة في المدارس
متعددة  أدوات  خلال  من  التقويم  بواسطة  تقييمها  يتم  التدريس  فعالية  إن   .)1993

.)Henderson, Turpen, Dancy, & Chapman, 2014; Heward, 2003(

حاليا في حقل التعليم يوجد اهتمام حول كيفية تطوير مقاييس عادلة وموثوق بها لقياس 
التدريس )Sledge & Pazey, 2013(، بل إن هناك تركيزا حول تحسين  مدى فاعلية 
مقاييس فعالية التدريس المستخدمة في البرامج التعليمية الخاصة بالطلبة ذوي الاحتياجات 
في  البحث  من  لمزيد  الحاجة  إلى  بالإضافة   ،)Jones & Brownell, 2014( الخاصة 
 McCall,( الآثار والروابط بين التقويم والتحصيل العلمي للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة

.)McHatton, Shealey, 2014

 

 التقويم	 

)1( التعريف

الطلبة  تعلم  وتعزيز  تركز على تحسين  التقويم هو عملية ذات مغزى ومستمرة، حيث 
)Wright, 2010; McGregor, 2002; Boyce, 2008(. التقويم هو أداة تحدد ما إذا 
كان الطلبة يتعلمون ما يتوقع منهم أن يتعلموا )Bers, 2008(. والتقويم هو عملية تتضمن 
وضع أهداف لتعلم الطلبة، وجمع الأدلة حول ما إذا كان الطلبة قد حققوا تلك الأهداف، 
وتفسير البيانات لتحديد نقاط القوة والضعف لدى الطلبة، وتستخدم بيانات الأدلة لتطوير 
أساليب لتحسين تعلم وأداء الطلبة في المدارس )Wright, 2003(. إن عملية التقويم تعتبر 
 .)Henderson, Turpen, Dancy, & Chapman, 2014( جزءا من التدريس الفعال



-122-

تدريس الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج: النظرية والتطبيق

للأهداف  الطلبة  قياس تحصيل  في  تستخدم  حيث  للتشخيص،  أداة  التقويم  يعتبر  كذلك 
يوفر  التقويم  أن  التعليم بشكل عام. كما  الطلبة في  أداء  تقييم  بالتعلم، وأيضا في  المتعلقة 
معلومات واضحة ومفيدة عن مخرجات تعلم الطلبة، بحيث من الممكن استخدامها كمؤشرات 

لنقاط القوة والضعف في عملية تعلم الطلبة.

كما أن التوجه الحالي في المؤسسات التعليمية نحو استخدام المعلمين لما يسمى بالتقويم 
الذاتي. إن التقييم الذاتي هو الإجراء الذي يستخدمه المعلم لتقييم أدائه التدريسي. كذلك 
فالتقويم  عام  وبشكل  التدريس.  فعالية  وتحديد  لقياس  الذاتي  التقويم  المعلمون  يستخدم 
الذاتي هو أداة للتقييم الذاتي، بحيث يستخدمها المعلمون أنفسهم فرديا بهدف إيجاد نقاط 
القوة والضعف في تدريسهم. التقويم الذاتي هو عامل مهم ومؤثر لذلك يستخدمه المعلمين 
 Kyriakides, Campbell, & Christofidou,( تدريسهم  فعالية  لتقييم  المدارس  في 

 .)2002

)2( أهمية التقويم

البرامج  فاعلية  ورصد  مراقبة  في  التقويم  استخدام  خلال  من  تتضح  التقويم  أهمية 
التعليمية )Hallahan & Kauffman, 2000(. لذلك نجد أن التقويم يعمل على تحسين 
من  العديد  أثبتت    .)Salvia, Ysseldyke, & Bolt, 2012( الطلبة  تعلم  مخرجات 
الدراسات أن تقويم مخرجات تعلم الطلبة تستطيع أن توفر معلومات قيمة، بحيث تستخدم 
في عمليات التحليلات لهذه النتائج المتعلقة في مخرجات التعلم في البرامج والمناهج التعليمية 
ما  تعلم  مخرجات  تقويم  وأن   ،)Al-Shammari, 2010; Rieg & Wilson, 2009(
 Al-Shammari &( تم تدريسه للطلبة يساعد على تحسين تعلم الطلبة ونوعية التعليم
والمعلمين  الطلاب  من  كل  منها  يستفيد  التقويم  عمليات  واستخدام   .)Yawkey, 2007
)McGregor, 2002(. لذلك يستخدم التقويم في مساعدة المعلمين في تحديد وتصنيف 
Al-( الطلبة  تعلم  مخرجات  في  الفشل  أو  النجاح  إلى  يشير  معين  أداء  مؤشر  وتقييم 
Shammari, 2011(. وتقويم مخرجات التعلم يساعد المعلمين في تحديد نقاط الضعف 
التحسين  أجل  من  محددة  تغييرات  تنفيذ  ثم  ومن  التعليمي،  المنهج  أو  بالبرنامج  المتعلقة 
)Carey & Gregory, 2003(. إن التقويم الذي ينفذ على أساس تحليل مخرجات التعلم 
أجل  من  المنهج  يتطلبها  التي  الضرورية  التعديلات  على  تشتمل  حيث  مهمة،  تقارير  يوفر 
تحسين مخرجات التعلم وجودة التعليم )Al-Shammari, 2012(. هذه التعديلات هي 
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عبارة عن تغييرات دقيقة في تركيبة المحتوي العلمي للمنهج الذي يدرس للطلبة لكي تزيد من 
 Wesson, Deno, Mirkin, Maruyama, Skiba,( العلمي للطلبة فرص التحصيل 
King, & Sevcik, 2001(. لذلك فالتغييرات الإيجابية التي تتم من خلال تصميم المناهج 
الدراسية وفقا للتعديلات في المنهج وبناء على نتائج التقويم كشفت تعزيزا في تعلم الطلبة 
والمخرجات التعليمية )McGregor, 2002(. كذلك فإن التقويم يكشف معلومات مفيدة، 
Al-( مثل المؤشرات التي تسلط الضوء على نقاط القوة والضعف في مخرجات تعلم الطلبة
Shammari, 2011(. هذه المؤشرات هي بمثابة إحصائية فردية أو مركبة، حيث تتعلق 
 Richard,( التعليمية  السياسات  سياق  في  مفيدة  أنها  كما  للتعليم،  الأساسية  البنية  في 
لتقديم  المختلفة  المؤشرات  هذه  استخدام  ويمكن   .)McDonnell, & Oakes, 1991
ويمكن   .)Center for Mental Health in Schools, 2011( مختلفة  معلومات 
التركيز  مع  الطلبة،  تعلم  مخرجات  في  الإنجاز  مستوى  إلى  للإشارة  المؤشرات  استخدام 
على نقاط القوة أو الضعف. أخيرا خلال عملية تصميم إستراتيجية التعديلات للمنهج أو 
للتدريس أو للتعلم فإنه من الضروري وضع خطة عمل، حيث استخدام المؤشرات كمقاييس 

 .)Al-Shammari, 2011( أثناء تحسين مخرجات تعلم الطلبة

)3( أنواع التقويم

ينقسم التقويم إلى قسمين أساسيين هما: التقويم التكويني و التقويم التلخيصي. التقويم 
التكويني هو التقويم أثناء عملية التدريس بهدف قياس التقدم المستمر للطلبة، بينما التقويم 
التلخيصي فهو التقويم الذي يتم في نهاية الدرس أو الوحدة الدراسية ضمن المنهج لتحديد 
مدى تعلم الطلبة )Marchesani, 2007(. إن لكل من هذين النوعين في التقويم نماذج 
متعددة. على سبيل المثال، نماذج التقويم التكويني تتمثل في أدوات متنوعة من الملاحظة إلى 
الاختبارات القصيرة، بينما نماذج التقويم التلخيصي تتمثل في أدوات محددة كالاختبارات. 

التقويم  التقليدية والحديثة، فنماذج  التكويني والتلخيصي ما بين  التقويم  تتنوع نماذج 
التطابق  أو  والتماثل  والخطأ،  والصح  الاختيارات،  متعددة  اختبارات  تتضمن  التقليدية 
تقويم  مثل  مختلفة،  أخرى  اختبارات  فتتضمن  الحديثة  التقويم  نماذج  أما  المقالية،  أو 
للتعليم  مسبقة  وتقنيات   ،)Portfolio( الإنجازي  والملف   ،)Performance( الأداء 

 .)Rubrics( والعناوين أو الموضوعات ،)Preinstructional Techniques(
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 مخرجات التعلم	 

)1( التعريف

 Al-Shammari,( مخرجات التعلم هي المؤشرات المعاصرة للجودة في مجال التعليم
التعلم على  تعريف مخرجات  كذلك تم   .)2012, 2011a, 2011b, 2010a, 2010b
أنها تلك النتائج الموثقة التي تم قياسها بواسطة تقنيات تقويم مختلفة، حيث إنها تشير إلى 

.)James, 2005( تحصيل الطلبة للأهداف التعليمية في المناهج الدراسية

)2( الأهمية

أهمية مخرجات التعلم تتضح من خلال عدة نقاط كالتالي: التعرف على مستوى تحقيق 
الأهداف في المناهج الدراسية، وتقديم المعلومات والبيانات على شكل تقارير نهائية لمخرجات 
التعلم  المعلمين على قياس وتحليل مخرجات  الدراسية والطلبة، ومساعدة  للمناهج  التعلم 
وفقا  المعلمين  تدريس  أداء  وتقييم  الدراسية،  المناهج  تعلم  لمخرجات  نهائي  تقرير  لتقديم 
للتقارير النهائية لمخرجات التعلم لكل منهج دراسي، وتحديد مؤشرات القوة والضعف من 
أجل وضع التغييرات الضرورية في التدريس والتعلم بهدف تحسين تعلم الطلبة، والتحسين 

المستمر لنظام ومخرجات التعليم.

)3( الأنواع

تنقسم مخرجات التعلم إلى نوعين هما: مخرجات تعلم المنهج، ومخرجات تعلم الطلبة. 
إن مخرجات تعلم المنهج هي النتائج النهائية لتحقيق الأهداف التعليمية بشكل فردي وجماعي 
في المنهج الدراسي، بينما مخرجات تعلم الطلبة هي النتائج النهائية لتحقيق الطلبة للأهداف 

التعليمية بشكل فردي وجماعي في المنهج. 

)4( المكونات

التعلم،  أهداف  هي:  أساسية  متغيرات  على  التعلم  مخرجات  قياس  عملية  تعتمد 
للقياس،  التعلم هي أهداف سلوكية قابلة  الطلبة. إن أهداف  المنهج، وإنجازات  ومتطلبات 
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تعلم  القيام به في نهاية عملية  الطلبة ويكونوا قادرين على  يتعلمه  بها ما يجب أن  يقصد 
المادة العلمية في المنهج الدراسي. أما متطلبات المنهج فهي كل الأدوات المستخدمة للتأكد من 
مدى فهم الطلبة للمحتوى العلمي في المنهج الدراسي، ومن هذه الأدوات على سبيل المثال: 
والواجبات. وكذلك فإن  والمشاريع،  والأنشطة،  التقديمية،  والعروض  بأنواعها،  الاختبارات 
إنجازات الطلبة هي المؤشرات الدالة على اكتساب المعرفة والمهارات التي يتم قياسها من 

خلال متطلبات المنهج الدراسي.

 تقويم مخرجات التعلم	 

وتعلم  التدريس  أداء  بين  ما  الترابط  مدى  قياس  عملية  هي  التعلم  مخرجات  تقويم 
الطلبة، من خلال التأكد من تحقيق الأهداف التعليمية في المنهج الدراسي. إن عملية تقويم 
مخرجات التعلم تعتمد على قياس وتحليل المكونات الرئيسية في مخرجات التعلم )أهداف 
التعلم، ومتطلبات المنهج، وإنجازات الطلبة(. فيما يلي الخطوات الرئيسية في عملية تقويم 

مخرجات التعلم:

)1( قياس مخرجات التعلم

إن قياس مخرجات التعلم تتطلب الربط بين مكونات مخرجات التعلم من خلال إجراء 
فرديا، جمع إنجازات  المناهج  متطلبات  فرديا، تحديد  التعليمية  الأهداف  يلي: تحديد  ما 
الطلبة فرديا، ربط متطلبات المنهج والتقييم بكل من الأهداف وإنجازات الطلبة فرديا، ربط 

إنجازات الطلبة بأهداف التعلم، احتساب مخرجات التعلم بشكل عام وفرديا.

)2( تحليل مخرجات التعلم

كما أن تحليل مخرجات التعلم تعتمد الإجراءات الرئيسية التالية: حساب النسبة المئوية 
لمستوى تحقيق الأهداف التعليمية فرديا وبشكل إجمالي، وتحديد متطلبات المناهج للتعرف 
على نقاط القوة والضعف في كل أجزاء المنهج الدراسي، وحساب النسبة المئوية لمخرجات تعلم 
الطلبة فرديا وبشكل إجمالي، وتحديد النسب الضعيفة لمخرجات تعلم الطلبة بشكل فردي 
لكل طالب فرديا لتحديد مستوى إنجازات تحقيق الطلبة لأهداف التعلم فرديا المرتبطة في 
المنهج الدراسي، وتقديم تقرير لمخرجات التعلم بالنسبة لأهداف التعلم في المنهج والطالبة 

بشكل عام وفرديا.
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 التحسين المستمر لمخرجات التعلم	 

النهائية  التقارير  على  تستند  خطة  وضع  تتطلب  التعليم  لمخرجات  المستمر  التحسين 
لمخرجات التعلم في المنهج الدراسي. وخطة التحسين المستمر لمخرجات التعلم تتطلب إجراء 
التالي: )1( كل معلم يقدم تقريرا نهائيا لمخرجات التعلم في نهاية السنة الدراسية متضمنا 
التغييرات الواجب تنفيذها في المستقبل على كل من المنهج ومكوناته والمتطلبات الدراسية، 
والتقييم المستمر لمقارنتها بمخرجات التعلم للسنة السابقة، وذلك بهدف التحسين المستمر 
لمخرجات التعلم. )2( تحديد متطلبات المناهج التي حصلت على النسب المتدنية لمخرجات 
تعديلها وتطويرها في  والقصور لإمكانية  والضعف  القوة  نقاط  للتعرف على  التعلم، وذلك 
المستقبل. )3( تحديد النسب المتدنية لمخرجات تعلم الطلبة فرديا لمتابعة مستوى تحصيلهم 

العلمي في المناهج الدراسية للسنوات الدراسية المتقدمة.
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الأنشطة 

أسئلة الدراسة والمناقشة

في الفصل الأول تم وضع عدة أنشطة صفية، منها الجماعية والفردية، لجميع الطلبة. 
وفي هذا النشاط لا بد من اتباع الخطوات التالية:

)1( تشكيل مجموعات من الطلبة بعد نهاية كل درس محاضرة.
)2( يتم انضمام 4-5 طلبة إلى كل من هذه المجموعات في كل نشاط.

)3( قراءة جميع الأسئلة، ومن ثم التركيز على ما له علاقة بأسئلة كل المجموعة.
)4( الإجابة على الأسئلة بعد القراءة للمادة العلمية في موضوع الدرس، والمناقشة مع باقي 

الطلبة في المجموعة نفسها.
)5( كتابة الإجابات التي يتم الاتفاق عليها بشكل جماعي بين أعضاء فريق المجموعة.

)6( عرض كل مجموعة للإجابات ومناقشتها مع باقي المجموعات.
)6( تدوين الإجابات الصحيحة وفقا للتغذية الراجعة.

أسئلة النشاط الأول «

)1( عرف ما هي فاعلية التدريس بشكل واضح ودقيق؟ 
)2( حدد مع الشرح العناصر المهمة في فاعلية التدريس؟ 
)3( صف التقويم من حيث التعريف، الأهمية، والأنواع؟ 
)4( قارن بين أنواع التقويم من حيث الهدف والنماذج؟ 

أسئلة النشاط الثاني «

)1( عرف ما هي مخرجات التعلم بشكل واضح وصريح؟ 
)2( أذكر أهم مفاهيم مخرجات التعلم؟
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)3( صِف أهمية مخرجات التعلم؟
)4( حدد أنواع مخرجات التعلم؟
)5( قارن بين مخرجات التعلم؟

)6( حدد المكونات الرئيسية في مخرجات التعلم؟

أسئلة النشاط الثالث: نشاط جماعي لكل المجموعات. «

)1( أذكر أهمية تقويم مخرجات التعلم؟
)2( حدد الخطوات الرئيسية في عملية تقويم مخرجات التعلم؟

)3( أذكر إجراءات قياس مخرجات التعلم؟
)4( أذكر إجراءات تحليل مخرجات التعلم؟

)5( تقويم مخرجات التعلم؟

أسئلة النشاط الرابع: دراسة حالة - نشاط جماعي لكل المجموعات. «

الدمج في مدرستك، ولديك في الصف عشرة طلبة من ذوي  أنت معلم في أحد صفوف 
الاحتياجات الخاصة، وتحديدا لديهم صعوبات تعلم.

)1( تقويم مخرجات التعلم؟
)2( حدد مع الوصف ما هي مخرجات التعلم بالنسبة للطلبة بشكل جماعي وفردي؟

كلي  بشكل  التعليمية  للأهداف  بالنسبة  التعلم  مخرجات  هي  ما  الوصف  مع  حدد   )3(
ومستقل؟

)4( قارن بين مخرجات التعلم بالنسبة لكل الطلبة؟  
)5( ضع خطة التحسين المستمر لمخرجات التعلم في هذا الصف؟ 

)6( اعرض خطة التحسين المستمر لمخرجات التعلم أمام باقي المجموعات؟
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المصطلحات المستخدمة

لأغراض  إليه  المتعلمين  لجذب  شخصي  نشاط  هو  التدريس:  مفهوم   )1(
محددة.

)2( التدريس الفعال: هو التدريس الذي يعتمد على قدرت المعلم على تنفيذ 
أكبر عدد ممكن من المهارات التشخيصية، والتعليمية، والإدارية، والعلاجية، 
والتكييفية للسلوك في حالات ومواقف محددة، لتلبية احتياجات محددة في 

نفس الوقت المخصص للتدريس

)3( مفهوم التعلم: لتعلم هو تغير في السلوك، أو التغير الدائم في السلوك أو 
في القدرة على التصرف بطريقة معينة، مما يؤدي من الناحية العملية إلى 

أشكال أخرى من الخبرة.

)4( التعلم الفعال: هو التعلم الذي يحدث بواسطة عملية تم تعزيز بناء المعرفة 
الفردية بها من خلال التفاعل، والنقاش، والتفاوض، والتعاون، والمشاركة في 
البناء مع الآخرين، حيث يكون المتعلم في مركز عملية بناء التعلم، كما يعتمد 
للتعلم،  الذاتي«  »التنظيم  في  المشاركة  على  المتعلم  قدرة  من  كل  على  على 
ووجود »النمذجة« الفعالة خلال التعليم ضمن سياق حدوث عملية مزدوجة 

ما بين النمذجة وملاحظة التعلم ذاتي التنظيم. 

من  المستمدة  والوجدانية  والمعرفية  السلوكية  التغيرات  هي  النمذجة:   )5(
إن  المعلوماتية حيث  العملية  أنها نشاط  أكثر، كما  أو  مراقبة نموذج واحد 
صور  إلى  تحويلها  تم  البيئية  والأحداث  السلوك  تركيبة  حول  المعلومات 

رمزية، لتكون بمثابة أدلة للعمل.
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على  السيطرة  ممارسة  على  المتعلم  قدرة  هو  التنظيم:  ذاتي  التعلم   )6(
المعتقدات والعواطف والسلوك أثناء السعي لأهداف مهمة، من خلال العمل 
ف ي ثلاثة عمليات فرعية، هي: الملاحظة الذاتية، والحكم الذاتي، والتفاعل 

الذاتي.

)7( أساليب التعلم: هي خصائص معرفية، ووجدانية، ونفسية، تتميز بأنها 
تعمل كمؤشرات مستقرة توضح كيفية إدراك المتعلمين وتفاعلهم واستجابتهم 

للبيئة التعليمية.

)8( الخبرية الملموسة: هي مرحلة أسلوب التعلم الذي يتم من خلال التجربة 
والعمل، من حيث اللمس والإحساس بما يتم تجربته أثناء التعلم.

خلال  من  يتم  الذي  التعلم  أسلوب  مرحلة  هو  الانعكاسية:  الملاحظة   )9(
المراجعة والتأمل في تجربة، من حيث المشاهدة والمراقبة لما يتم ملاحظته 

أثناء التعلم.

)10( التصور المجرد: هو مرحلة أسلوب التعلم الذي يتم من خلال التعلم من 
التفكير في التجربة أثناء التعلم.

)11( التجريب النشط: هو مرحلة أسلوب التعلم الذي يتم من خلال العمل 
الفعلي علي التخطيط لتجربة ما تم تعلم.

)12( التباين/التباعد )المتباعد(: هو أسلوب تعلم يتكون من مرحلتين هما 
التجربة الملموسة والملاحظة الانعكاسية.

)13( الاستيعاب )المتعلم(: هو أسلوب تعلم يتكون من مرحلتين: هما التصور 
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المجرد والملاحظة الانعكاسية.

)14( التقارب )المتقارب(: هو أسلوب تعلم يتكون من مرحلتين هما: التصور 
المجرد والتجريب النشط.

)15( التكيف )المتكيف(: هو أسلوب تعلم يتكون من مرحلتين هما: التجربة 
الملموسة والتجريب النشط.

على  تعتمد  عملية  هي  الخاصة:  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  تعلم   )16(
التخطيط التنفيذ وفقا لمعرفة قدرات واحتياجات الطلبة ذوي الإحتيجات 

الخاصة مع توفير كل الخدمات المناسبة والداعمة لعملية تعلمهم.

)17( الدمج: هو إطار للتعليم الشامل يشترط وضع الطلبة ذوي الاحتياجات 
الخاصة مع أقرانهم العاديين في نفس المدرسة العادية.

الأساليب  من  جملة  يشمل  تعليمي  برنامج  هي  الخاصة:  التربية   )18(
المنظمة، بهدف تحقيق الحد الأقصى والممكن للنجاح على المستوى الفردي 
والأكاديمي للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، بما تتضمنه المشاركة الفعالة 
في جميع الأنشطة التعليمية والمجتمعية، مع توافر فرص النمو والتعلم بشكل 
الخدمات  توافر  يشترط  خاص  تعليمي  نظام  وضع  تتطلب  كما  مناسب، 
التي  والتكنولوجية  الخاصة  والمعدات  المواد  فيها  بما  التعليمية،  والوسائل 
تعليمية  إجراءات  وجود  مع  التعليمية الخاصة،  الطرق  تنفيذ  تساعد على 
وعلاجية تتناسب مع احتياجات وقدرات الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة.

التي  بالتعلم  مباشرة  ترتبط  التي  النظريات  هي  السلوكية:  المدرسة   )19(
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تتفق على أن التعلم هو التغير في السلوك الملحوظ والناتج عن الخبرة.

)20( المدرسة المعرفية: هي نظريات ترتبط مباشرة بالتعلم التي تتفق على 
أن التعلم هو عملية عقلية تتمثل باستخدام الذاكرة، والدافعية والتفكير، وان 

الانعكاسات تلعب دورا رئيسيا في التعلم.

)21( المدرسة البنائية: هي نظريات تصف مجموعة من وجهات النظر ما 
بين نظريات التعلم الإدراكية والإنسانية، وأساسها ينطلق من نظريات التعلم 

في المدرسة المعرفية.

يعتمد على  ذو منهجية  أنها علم حديث  حيث  )22( الإدارة: هي علم وفن، 
التحليل والقياس للأداء، بينما هي فن حيث الاستفادة من تطبيق المبادئ 

وتوظيف أبعادها المعرفية.

في  وظيفتها  تكمن  حيث  السلوك  لتعديل  إستراتيجية  هي  التعزيز:   )23(
استخدام التدعيم للسلوك بهدف إستمراره.

خلال  من  استمراره  بهدف  السلوك  لتقوية  هي  الإيجابي:  التعزيز   )24(
إضافة المثيرات أو الخبرات الجيدة أو المريحة بعد حدوث السلوك مباشرة. 

)25( التعزيز السلبي: هي لتقوية السلوك بهدف استمراره من خلال تخلصه 
من المثيرات أو الخبرات غير المريحة أو المنفردة بعد حدوث السلوك مباشرة.

)26( التشكيل: هو إجراء سلوكي يحاول تحقيق الهدف السلوكي المنشود.

معلومات  تتضمن  إستراتيجية  هي  والتلقين:  السلوكية  التعليمات   )27(
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السلوك الصحيح، وما  تأدية  بالتذكير بأهمية  السلوك، حيث تقوم  توضح 
هو المتوقع، وتهيئة الفرص، وتنظيم الظروف التي تحث على تأدية السلوك، 

والتنوع باستخدام المثيرات. 

تصحيح  بهدف  توضيحات  تقدم  إستراتيجية  هي  الراجعة:  التغذية   )28(
المعلومات.

عناصرة  إلي  السلوك  تجزئة  بها  يقصد  عملية  هي  المهارات:  تحليل   )29(
الأساسية.

)30( التقليد والنمذجة: هي إستراتيجية تعتمد على الملاحظة ثم التقليد 
لتعليم سلوك محدد.

)31( العقود السلوكية: هي أداة تعتبر وثيقة سلوكية تعليمية حيث الاتفاق على 
بنود العقد من المعلم والطالب لتنظيم الاستجابات الأكاديمية والاجتماعية 
والسلوك المتوقع مع إيضاح المكافأة بعد تأدية السلوك المطلوب، كما تتضمن 

تحديد المهمة السلوكية وحديد المعزز. 

المسؤولية  الطلبة  إلى تحمل  تهدف  إستراتيجية  هو  )32( التنظيم الذاتي: 
التعزيز  شروط  وتنظيم  ذاتيا،  وتدوينه  وتسجيله  سلوكههم  ملاحظة  تجاه 

والعقاب وحل المشكلات.

)33( تحفيز الطلبة: هو مفهوم مرتبط بمبدأ رئيسي له علاقة بنظرية التعلم 
السلوكية حيث أن السلوك الذي تم تعزيزه في السابق سيتكرر في المستقبل 

من خلال إجراء يقوم به المعلم لتشجيع الطلبة أثناء عملية التعلم.
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أو  المنهج  التغييرات اللازمة في  هي عملية ترتبط بإجراء  )34( التعديلات: 
التدريس للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة.

حيث  من  للتعليم  منظم  أسلوب  ذات  طريقة  هي  المباشر:  التدريس   )35(
التصميم للمحتوى العلمي المراد تدريسه في المنهج، والتقديم للدرس بطريقة 

منهجية منظمة ومباشرة ذات تسلسل في الخطوات والإجراءات.

عملية  مركز  المتعلم  يكون  معرفي  تدريب  طريقة  هو  الذاتي:  التعليم   )36(
التعلم، حيث تهدف إلى تمكين الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة من إدراك 
المشكلة حيث  التي تدخل مباشرة في حل  المختلفة للأعمال  المراحل  وفهم 

يمارس المتعلم الخبرة التعليمية ذاتيا. 

خلال  من  الطالب  إدراك  تنمية  إلى  تهدف  طريقة  هي  الاستذكار:   )37(
كإجراءات  تستخدم  معرفية  تدريبية  استذكار  إستراتيجيات  استخدام 

منهجية لتحسين الذاكرة.

)38( التدريس الفردي: هو طريقة تدريس تستخدم في توصيل الدرس لكل 
طالب فرديا.

الطرق  علي  يعتمد  تدريس  )39( التدريس ذوالتعلم التعاوني: هو نموذج 
التي تكرس العمل الجماعي ما بين المعلم ومجموعات من الطلبة من جهة 
وما بين الطلبة أنفسهم من جهة أخرى ضمن المجموعات بهدف تعلم وفهم 

الدرس.

تستخدم  محددة  سلوكية  تعليميج  برامج  هي  التربوية:  التدخلات   )40(
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لتحسين أو معالجة سلوك محدد، حيث تركز على منع حدوث السلوكيات 
غير المناسبة المستهدفة أو تعزيز وتقوية سلوكيات مناسبة.

)41( نموذج الإستجابة للتدخل: هو نموذج لإطار عمل صمم خصيصا 
تقديم  خلال  من  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  أداء  مستوى  لتحسين 

أفضل الطرق والخدمات التربوية.

)42( التدريس المحوري: هو إحدى مستويات نموذج الإستجابة للتدخل الذي 
يقدم به الخدمات والدعم للطالب في الأماكن التعليمية العادية.

)43( تعزيز التدريس: هو إحدى مستويات نموذج الإستجابة للتدخل الذي 
مقصودة  تكون  بحيث  لها  الملائم  والدعم  المستهدفة  الخدمات  فيه  يقدم 
ومحددة وفقا للتخطيط المبني على نتائج تتطلب احتياجات خاصة ومحددة 
التدريس وتعزيزه بطريقة  القوة لدى الطالب وتكثيف  بالتزامن مع مكامن 
تتناسب مع المنهج المعد لمثل هذه الحالات بالإضافة للمراقبة المستمرة لتقدم 

الطلبة تعليميا. 

)44( التدريس المكثف: هو إحدى مستويات نموذج الإستجابة للتدخل الذي 
احتياجات  مع  تتناسب  طبيعة  ذات  والدعم  الخدمات  من  نوعية  به  يقدم 
لدى  القوة  لمكامن  وفقا  وتوجيها  أكثر تحديدا  تكون  بحيث  فرديا  الطالب 

الطالب. 

)45( البرنامج التربوي الفردي: هو وثيقة تعليمية تتضمن أهدافا محددة 
يراد من الطالب فرديا تحقيقها خلال فترة محددة من الزمن وفقا للخطط 
إلى  بالإضافة  التخصصات  المعدة بمساعدة فريق متعدد  والإستراتيجيات 
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تقديم خدمات تربوية رئيسية ومساعدة.

جودة  على  تدل  التي  الأساسية  العناصر  أحد  هو  التدريس:  )46( فاعلية 
التعليم، فهي أداة تحدد ما إذا كان التغير أو التحسين في عمليتي التدريس 
البرامج  في  التعلم  ومخرجات  التعليمية  الأهداف  وأن  حدث  قد  والتعلم 

والمناهج التعليمية فعلا تحققت.

الطلبة من خلال  تعلم  وتعزيز  تركز على تحسين  )47( التقويم: هو عملية 
تحديد ما إذا كان الطلبة قد فعلا تعلموا ما خطط وتوقع منهم أن يتعلموه، 
وتفسير البيانات لتحديد نقاط القوة والضعف لدى الطلبة، وتستخدم بيانات 

الأدلة لتطوير أساليب لتحسين تعلم وأداء الطلبة في المدارس.

)48( مخرجات التعلم: هي المؤشرات المعاصرة للجودة في مجال التعليم، حيث 
أنها تلك النتائج الموثقة التي تم قياسها بواسطة تقنيات تقويم مختلفةللإشارة 

إلى تحصيل الطلبة للأهداف التعليمية في المناهج الدراسية.

)49( مخرجات تعلم المنهج: هي النتائج النهائية لتحقيق الأهداف التعليمية 
بشكل فردي وجماعي في المنهج الدراسي. 

)50( مخرجات تعلم الطلبة: هي النتائج النهائية لتحقيق الطلبة للأهداف 
التعليمية بشكل فردي وجماعي في المنهج. 

)51( التحسين المستمر لمخرجات التعليم: هي خطة تستند على التقارير 
النهائية لمخرجات التعلم في المنهج الدراسي حيث تهدف إلى رفع مستوى 

وكفاءة تعلم الطلبة مما ينعكس على تحسين جودة نظام التعليم.
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